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En el marco de la pregunta orientadora del eje de practica: ¢Cudles son los problemas del profesor que lo inducen a
reflexionar sobre su accionar didactico antes, durante y después de su intervencion en el aula? La practica intensiva se
orienta bajo la siguiente pregunta: ;Cuales son los problemas del profesor que le permiten reflexionar en torno a la
articulacion entre el proyecto educativo institucional, el proyecto de area y la propuesta de trabajo de aula, en torno a una
secuencia didactica de modo que ponga en juego su conocimiento profesional, en particular, su razonamiento pedagégico y
conocimiento practico? Siendo éste, el espacio final del eje de practica, donde confluyen todos los saberes adquiridos por el
estudiante en la mayoria de su carrera, asumiendo el rol del profesor, no sélo en su actuar como docente, sino también en
otros dmbitos profesionales del profesor de matematicas.

OBJETIVOS

e  Contribuir al desarrollo de Conocimiento Didactico de Contenido del Estudiante para Profesor de Matematicas —EPM-
en forma de conocimiento practico y razonamiento pedagdgico sobre la materia a ensefiar.

e Transformar las concepciones que tiene el EPM sobre la ensefianza y aprendizaje de la matematica a partir de la
integracion de los distintos conocimientos que hacen parte de la practica docente.

e Promover entre los EPM durante el desarrollo de las practicas docentes, procesos de innovacion e investigacion en el
aula a partir del desarrollo y sistematizacién de secuencias de ensefianza.

e Orientar a los EPM en la construccion de propuestas inclusivas, adaptacion de material y conocimiento de estrategias
pedagdgicas que contribuyan a la atencién de la diversidad.

CONTENIDOS:

e Contexto institucional (marco juridico y politicas educativas) del curriculo de matematicas para la educacion
basica: Lineamientos Curriculares para el area de matematicas, Lineamientos Curriculares para preescolar, Estandares
basicos de mateméticas, ley general de educacion y orientaciones curriculares para el campo del pensamiento
matematico.

e Elementos didacticos: Metodologia de resolucion de problemas como metodologia de clase y enfoque de
conceptualizacion de los objetos matematicos en el sentido de Charnay; situacion didactica, contrato didactico, micro
ingenieria didactica, sistema didactico.

e Problemas didacticos: Problemas que surgen durante el disefio, planeacion, gestion y evaluacion de una secuencia
de actividades para complejizar la reflexion sobre la practica de aula en clase de matematicas.

e Procesos de evaluacion: Competencias matematicas basicas en procesos generales como comunicacion,
razonamiento, modelacion, planteamiento y resolucién de problemas, ejercitacion de procedimientos desde una
perspectiva del desarrollo del pensamiento matematico escolar.

e Contextos profesionales: Construccién desde la practica profesional del profesor de la identidad y el sentido de la
profesion “profesor(a) de matematicas” desde la perspectiva de la constitucidon de comunidades de aprendizaje.

METODOLOGIA (Descripcion de la metodologia de acuerdo a las modalidades de trabajo contenidas en la
normatividad de la universidad: 1. Créditos académicos: trabajo directo, mediado y autdnomo; 2. Competencias a




desarrollar ver Articulo 4 Acuerdo No. 009/2006)

La metodologia propuesta es la Resolucién de problemas del profesor, en el sentido de Araujo y Sastre (2009) para quienes
el aprendizaje se basa en problemas encontrados durante la practica profesional, y enmarcada en la propuesta de Jackson
(1975, citado por Llinares 1996), quien planted tres fases, para identificar diferentes momentos en las que se desarrollan las
actividades del profesor:

Fase Pre-activa o de aprendizaje basado en problemas de planeacion y diseiio

e Elaborar una propuesta de una secuencia didactica en un grado especifico para un periodo académico (un semestre).

Fase Interactiva o de aprendizaje basado en problemas de gestion Institucional

e Obtener informacién general de las politicas institucionales (curriculo, PEI, organigrama, comités académicos, de
convivencia, de evaluacién y promocion, grupos de trabajo, consejos) que organizan la institucion.

e Informarse sobre el cronograma de las actividades institucionales extraclase (jornadas pedagdgicas, deportivas,
culturales, cientificas, etc.).

Participacion en actividades que velan por una buena convivencia institucional.
Planeacién y desarrollo de actividades pedagdgicas y culturales.
Socializacion del trabajo llevado a cabo en la practica.

Académico
J Negociacion de la propuesta de secuencia didactica presentada al profesor titular, respondiendo a los indicadores
de evaluacion establecidos para el grado.
° Interaccion a nivel de reconocimiento y diagnéstico con el grupo de estudiantes con los que se va a trabajar.
° Implementacion, analisis y evaluacién de la secuencia didactica negociada; seguimiento del proceso de

aprendizaje del curso (actividades de refuerzo, de recuperacion, atencion a padres, solicitud de asistencia a nivel de
orientacién y coordinacion).
° Participacién en las reuniones de area.

° Elaboracién de los informes de evaluacién sobre el proceso de seguimiento de los aprendizajes matematicos de
los estudiantes a cargo de la IED.
Fase Post-activa o de aprendizaje basado en problemas de la evaluacion

® Socializacién del trabajo llevado a cabo en la practica, con la participacion de los profesores de la institucién en donde
esta se realiza.

® Entrega de la Unidad Didactica al profesor de practica y a la institucidn educativa en donde se realiza la practica.

EVALUACION (Seguimiento evaluativo en relacion con las competencias y modalidades de trabajo contenidas en la
normatividad de la universidad)

Se asume como un proceso formativo y participativo; hace parte de las concepciones que se pretender desarrollar, potenciar
ylo transformar. Se define tres modalidades de evaluacion: la evaluacion dirigida que realizan sus profesores a sus EPPs; la
auto evaluacion que consiste en valoraciones personales acerca de sus procesos de formacion; y la coevaluacion que son
las valoraciones sociales de la produccién de sus pares.

Los aspectos a evaluar estan relacionados con la planeacion y disefio, gestién y evaluacion de los aprendizajes de los
conocimientos matematicos vinculados a una secuencia de ensefianza, tomando como observables descriptores del
razonamiento pedagdgico y el conocimiento practico puesto en juego por el Estudiante para profesor de matematicas (EPM).

EVALUACION PRACTICA INTENSIVA
Practicante: |ED:

Profesor titular colegio:




Fecha:

ASPECTO

DESCRIPTORES

VALORACION

P.T.

AUT.

COEV.

P.P.L

DEF.

Planeacion

Construyé un marco teorico desde el cual
hilé la propuesta.

Presentd la justificacion (conceptual y
metodoldgica) de la secuencia general
propuesta.

Propuso niveles de complejidad de los
conocimientos matematicos conceptuales
y procedimentales pretendidos y logrados
que se alcanzaron en el desarrollo de la
propuesta.

Entregd oportunamente la propuesta
elaborada y la discutié con el profesor.

Propuso un estudio de las ideas previas
de los estudiantes y las tuvo en cuenta
para la planeacion.(Evaluacion
diagnostica)

Disefio de las
actividades

Manejo del conocimiento del contenido
matematico, involucrado en las
actividades de aula disefiadas.

Conocimiento de concepciones previas,
necesidades, intereses y nivel de
desarrollo de sus estudiantes, involucrado
en las actividades de aula disefiadas.

El disefio de actividades se apoyd en
diferentes materiales didacticos.

Entrega oportuna de cada una de las
actividades al tutor para su revisién.

Seguimiento y registro del nivel de logro
de los estudiantes.

Gestion en el aula

Manejo general del grupo en cuanto al
establecimiento de relaciones de respeto
que permitieron el trabajo conjunto y la
comunicacion.

Organizacién de la clase como un espacio
para la construccion del conocimiento

Responsabilidad y
cumplimiento

Asistencia puntual al colegio.

Asistencia puntual a las clases.

Administracion de los materiales
didacticos.

Trabajo de préactica
(Sélo el profesor de
la universidad)

Asistencia a las asesorias

Actividades
extraclase

Sustentacion de su trabajo de practica.

Accion educativa en descanso,
formaciones y actos de comunidad

Liderazgo ejercido en las actividades a su
cargo.

Colaboracion con el desarrollo de las
actividades del colegio.




| EVALUACION GENERAL | | |

Escala de valoracion:

D Deficiente | Insuficiente A Aceptable B Bueno  E Excelente

P.T. AUT. COEV. P.P.L. DEF.
PROFESOR AUTOEVALUACION COEVALUACION PROFESOR DEFINITIVA
TITULAR DEL CURSO PRACTICA INTENSIVA

Observaciones generales:

VALORACION CUALITATIVA DE:

Profesor (a) practica intensiva P.P.|
Profesor (a) titular del colegio P.T.
Autoevaluacion AUT.

Coevaluacién COEV.
DEFINITIVA

La evaluacion supone como proceso de valoracion y retroalimentacion de todos los aspectos implementados durante la
practica en el aula de clase una diagnosis continua, es decir, el seguimiento a los procesos de aprender a ensefiar que
implican entre otras cosas la reflexion en la accién y conocimiento en la accion de los EPM.
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