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JUSTIFICACION

El espacio de didactica de la variacién completa el ciclo de espacios académicos relacionados con la comprension de la
didactica de la matematica como disciplina. En esta oportunidad la nocién que a estudiar esta relacionada con objetos
matematicos como el cambio, la medicién de cambio en modelos matematicos representados por curvas, la factibilidad de
respuestas y la modelacién como pretension de las matematicas. La importancia de estos conceptos radica en su
transversalidad en el curriculo de matematicas, pues aparecen desde la escuela primaria pasando por la educaciéon media,
hasta la superior. Por los intereses del Espacio de Formacion, se discuten las posibilidades de ensefianza y aprendizaje de
estos conceptos, a partir de una reflexion didactica, que ademas involucre el uso de la tecnologia y en especial los paquetes
Geogebra y el excel con el fin de establecer modelos que permitan entender la variacion y la co-variacién de magnitudes. De
igual manera se pone en juego la idea de variacion en problemas de optimizacién en los que es posible obtener una o varias
soluciones posibles de acuerdo a la situacion.

PROPOSITOS DE FORMACION

1. Construir conocimiento sobre la resolucién de problemas de variacién como contextos para el aprendizaje de los
procesos de cambio y variacion, a partir de situaciones problema.

2. Recocer aspectos epistemoldgicos, ontologicos y tedricos que permiten comprender la variacién en la Educacion
Basica y Media.

3. Caracterizar los problemas o situaciones problema para que se conviertan en medios apropiados de aprendizaje
de la actividad matematica.

4. Analizar la funcién de los problemas y de la gestién que el profesor realiza de las interacciones de aula al abordar
la resolucion de los mismos.

5. Estudiar modelos tedricos para la comprensién de la ensefianza y el aprendizaje de la variacion en la Educacion
Basica y Media.

EJES TEMATICOS

La variacion en la resolucién de problemas

Los conceptos de funcidn y derivada

Desarrollo del Pensamiento Variacional en la Educacion Basica y media.
Tareas para el desarrollo del Pensamiento Variacional.

Pensamiento Variacional y nuevas tecnologias

Historia y epistemologia de los conceptos de funcion y derivada
Ensefianza y aprendizaje del concepto de Derivada

La variacion en el curriculo de Educacion Basica y Media
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METODOLOGIA

(Descripcion de la metodologia de acuerdo a las modalidades de trabajo contenidas en la normatividad de la




universidad: 1. Créditos académicos: trabajo directo, mediado y auténomo; 2. Competencias a desarrollar ver
Articulo 4 Acuerdo No. 009/2006)

Este Espacio de Formacion se desarrolla en diferentes espacios de trabajo:

Trabajo directo: En las sesiones de trabajo directo en el saldn de clases los estudiantes encontraran un espacio
de encuentro comdn para la realizacién de tareas propias del espacio de formacion, especificamente la discusion
de documentos previamente entregados y relacionados en la bibliografia, realizacién de exposiciones de los
estudiantes y clases magistrales del profesor.

Trabajo cooperativo: Las sesiones de trabajo cooperativo son espacio comunes de los estudiantes para realizar
tareas propias del espacio de formacién, como desarrollo de talleres, ejercicios de investigacién, analisis de
recursos didacticos, practicas de observacion o recoleccidn de informacién en Instituciones Educativas.

Trabajo auténomo: Estos son espacios para que el estudiante pueda realizar extraclase e individuaimente,
algunas actividades complementarias al trabajo cooperativo y directo, como lectura de documentos, organizacién
de informes de trabajo, avances de tareas, documentacion y rastrero de informacion, entre otras. Sin embargo,
también son los espacios para que los estudiantes participen en actividades complementarias como: seminarios,
conferencias, exposiciones, peliculas, foros. Es de aclarar que por la naturaleza de la Licenciatura, buena parte de
trabajo de los estudiantes es directo y cooperativo; el trabajo autonomo es principalmente para los avances
individuales para aportar o avanzar en el trabajo colectivo.

En este espacio de formacion, se desarrollan habilidades transversales en los estudiantes como: procesos de lectoescritura
en la realizacion de ensayos argumentativos, construccién de mapas conceptuales, produccién de informes de observacion
o ejercicios de investigacion. La resolucion de problemas en este espacio de formacion, puede darse en tres ambitos:
matematicas, para la construccion de conceptos matematicos; didacticos, para la comprension de procesos de ensefianza y
de aprendizaje de las matematicas; practicos, en casos que requieran la asistencia a sitios de practica para implementar
alguna produccién de los estudiantes que demanden una reflexién sobre la préctica; investigativa, como medio para vincular
problemas en los anteriores ambitos y desarrollar habilidades investigativas.

EVALUACION

(Seguimiento evaluativo en relacion con las competencias y modalidades de trabajo contenidas en la normatividad
de la universidad)

El proceso evaluativo de las actividades desarrolladas en el espacio de formacion, es continuo y constante; recae sobre la
actividad del estudiante en el trabajo de auténomo, colaborativo y directo. Esta evaluacién que favorece la retroalimentacion
de los trabajo tiene una componente cualitativa; aunque segun los criterios y niveles alcanzados por se propone una
valoracion cuantitativa.

Ahora, como consecuencia del trabajo, el estudiante realiza producciones que también son objeto de evaluacién, en favor
del mejoramiento del producto mismo y de su aprendizaje. También segun los criterios de evaluacién para las producciones,
se emite una valoracion cuantitativa.

Entre las producciones y medios para evaluar el aprendizaje de los estudiantes se encuentran:

e presentacion de pruebas escritas y orales- Se cuentan parciales, exposiciones, trabajos individuales y en grupo.
e Trabajos escritos, como informes de Resolucién de problemas, de lecturas sugeridas, informes de investigacion o
de observacion.

En cualquiera de los casos anteriores, entre los criterios que se emplean para la evaluacién se encuentran:
e Avance en las preguntas y discusiones del curso
e Uso de referentes teoricos
e Coherencia de los argumentos que justifican soluciones o propuestas didacticas




Para efectos de calificacion, a lo largo del semestre se haran tres cohortes con los siguientes porcentajes:

CORTE INSTRUMENTO VALORACION
Primer Corte Informe de Resolucion de Problema inicial 10%

Informe de Resolucion de problemas para 10%
aplicacion de técnicas
Actividad individua de evaluacién 10%

Segundo Corte | Analisis de procesos de resolucion de 10%
problemas de variacion
Exposicion de andlisis de procesos de 10%
resolucion de problema de variacion
Ensayo sobre desarrollo del pensamiento 10%
variacional en la Resolucion de problemas

Tercer Corte Exposicidn sobre procesos de ensefianza 10%
de la variacion
Ensayo sobre ensefianza y aprendizaje de 10%
la variacion

Examen final Disefio de una propuesta sobre ensefianza 20%
de la variacion de la escuela
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