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JUSTIFICACION:

El disefio y la gestién curricular comprenden aquellos aspectos que son inherentes a la manera como se implementa y
evalla lo planificado y disefiado, de acuerdo a unas condiciones que se establecen como comunes para toda la institucion
(formacion valorativa, formacion para el desarrollo humano, formacién ético-politica, etc.) y que estan contempladas en el
PEI desde su mision, vision, perfil del estudiante a formar, modelo pedagdgico, entre otros.

En el nivel micro del curriculo (la clase), el profesor establece esta relacion de acuerdo con la estructura curricular del area
especifica de conocimiento (matematicas para nuestro caso) con relacion a como un estudiante de educacion basica o
media ha de aprender contenidos, procesos y actitudes, bajo una determinada metodologia, unos propdsitos y una
evaluacién que de cuenta del control y autorregulacién de estos.

Por ello es pertinente entender y comprender desde la visién de la enculturacion matematica cdmo suceden los eventos
cognitivos y didacticos en el aula de clase, tomando en cuenta la gestion del curriculo y cdmo se organiza y planifica la
formacion. La vision mejorada del aprendizaje dependera de la reflexion sobre/en la accién didactica (antes, durante y
después de la gestion) que lleve a cabo el profesor, es decir, cémo realiza la investigacion en su aula.

OBJETIVOS:

o Disefiar, gestionar y evaluar practicas de ensefianza en distintos grados de escolaridad de algunas Instituciones
Educativas Distritales, a través de la metodologia de Resolucion de Problemas apoyada en teorias de disefio y analisis
didactico, en particular la Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau.

o Reflexionar sobre los problemas didacticos en la construccion de los objetos mateméticos a partir de los resultados de la
indagacion en el aula.

e Reconocer y comprender relaciones entre diversos componentes del disefio curricular a partir de las experiencias de
practica en aula.

e Formular propuestas curriculares en mateméticas a partir de las experiencias de practica en aula, y fundamentadas en
referentes tedricos.

CONTENIDOS:

1. Practica docente: disefio, planeacidn, gestion y evaluacion de una propuesta didactica en torno a un objeto matematico
escolar.

2. Proyecto de practica docente: relacién de la practica docente con el disefio curricular en matematicas.

3. Fundamentos tedricos del curriculo escolar de matematicas.

4. Lineamientos curriculares en Colombia y organizadores curriculares en contextos de la educacidn basica y media.

METODOLOGIA (Descripciéon de la metodologia de acuerdo a las modalidades de trabajo contenidas en la
normatividad de la universidad: 1. Créditos académicos: trabajo directo, mediado y autdnomo; 2. Competencias a
desarrollar ver Articulo 4 Acuerdo No. 009/2006)

El estudio de los contenidos se aborda en un ambiente donde prima la participacion activa a través de la discusion, el
didlogo, la controversia y el consenso de ideas sustentadas en posiciones teéricas, lo cual permite fundamentar la
metodologia en tres tipos de trabajo, el Trabajo Directo [TD] el cual se lleva a cabo en las horas lectivas, a través de un
proceso de acompafiamiento en el desarrollo pedagdgico mediante diferentes actividades, entre ellas: exposiciones, charlas,
talleres, plenarias, etc., sobre elementos tedricos o practicos segun el objeto de estudio. El Trabajo mediado [TM] en el cual
se asesora a los estudiantes respecto a la planeacion, disefio, gestién y evaluacidén de actividades relacionadas con lo
practico y lo teérico. El Trabajo Auténomo [TA], desarrollado en horas no lectivas, sin la presencia del profesor, donde se
realiza de manera independiente, individual o grupal, tareas y actividades necesarias para consolidar el aprendizaje, con el
proposito de generar producciones a nivel escrito como resultado de las lecturas analiticas que se realizan a lo largo del
curso, entre ellas: resefias, resiimenes, representaciones graficas, planeaciones, protocolos, etc., los cuales sustentan las
concepciones y reflexiones propias respecto al curriculo y disefio curricular.

En este sentido el curso aborda la metodologia de resolucién de problemas, segun la cual, como principio, se debe evitar
que el profesor se haga personaje protagonico en la interaccion en el aula (Morales, 1997), pasando por momentos de

1




socializacién que se abordaran desde el seminario-taller, por lo tanto:

El profesor es responsable del:

e Trabajo académico en términos de exposicion de teorias y conceptos, puede ser expositor u orientador de talleres.

¢ Acompafiamiento a los grupos de estudio.

o Acompafiamiento cercano a los procesos de auto-evaluacién de la practica docente de los EPPs, tendra sesiones
particulares con los estudiantes para el andlisis y discusién de evidencias tomadas para la evaluacion del desempefio de
los EPPs en lo relativo al disefio, planeacién, gestién y evaluacion en una clase de matematicas.

El estudiante es responsable de:

e Procedimientos auténomos de aprendizaje: realizar actividades de aprendizaje de responsabilidad personal
fundamentadas en la lectura, escritura y solucion de problemas, preguntas o casos.

e Procedimientos colaborativos de aprendizaje: realizar en grupos de estudio, andlisis de lecturas, textos colectivos o
solucién de problemas, preguntas o casos.

e Planeaciones y reflexiones a través de las cuales se cumplan los compromisos establecidos con la Institucion Educativa en
donde se lleva a cabo la préactica.

EVALUACION (Seguimiento evaluativo en relacion con las competencias y modalidades de trabajo contenidas en la
normatividad de la Universidad)

Se asume la perspectiva de evaluacion formativa y diagndstica continua, teniendo en cuenta la heteroevaluacion,
coevaluacion y autoevaluacion, para lo cual se disefian planillas con los respectivos criterios que permiten valorar el trabajo
propio y el de los pares. Se proponen sesiones de autoevaluacion y coevaluacion al finalizar cada fase o ciclo propuesto en
el esquema de trabajo del curso.

Como productos tangibles que sirven de evidencia del proceso de formacién y evaluacién, se tienen:

v'Resefias y/o ensayos: sintesis de los documentos propuestos para el espacio de formacion. En ellas debe evidenciarse la
comprension de conceptos, teorias y estructuras expuestas en los documentos. Se presentan de manera individual y no
deben exceder dos paginas.

v’ Representaciones gréaficas: esquemas graficos, mapas mentales, mentefactos, diagramas de flujo o proceso, etc. que
consoliden informacion tedrica o practica, segun los requerimientos del curso. Pueden ser realizados por parejas o
individualmente, con una extension de una pagina.

v Relatorias: descripcion de la clase, los aportes y tareas que en cada sesion se deben tener en cuenta. Se realiza de
manera individual y cada estudiante debe presentar al menos una relatoria correspondiente a una sesion del espacio de
formacion. Su extension no debe exceder las tres paginas.

v Exposiciones: correspondiente a la comunicacién de avances en la apropiacion del énfasis de esta practica (disefio
curricular). Se tiene en cuenta la creatividad y recursos para dar a conocer las ideas, pertinencia y manejo de la tematica,
como manejo del publico.

v Talleres: trabajo que se hace en clase y puede comprender escritos o socializaciones sobre lecturas, problemas
pedagdgicos, propuestas didacticas, construccion de documentos, andlisis de lecturas, construccion de material, etc.

v Planeacién de actividades: propositos, soporte didactico y tedrico, descripcion y metodologia, recursos didacticos,
evaluacion y referentes bibliograficos.

v’ Protocolos: descripcion, analisis, reflexion didactica y evaluacion de las gestiones de clase que se llevan a cabo como
parte del proceso de practica.

v Unidad didactica: tabla de contenido, introduccion, pregunta orientadora y justificacion, objetivos, referentes tedricos,
planeaciones, protocolos, conclusiones y reflexiones didacticas, bibliografia. Se privilegian los siguientes criterios:
Estructura del trabajo, anélisis descriptivo de situaciones, sustentacion, argumentacion y justificaciones teoricas y
empiricas, coherencia, andlisis critico de situaciones, conclusiones pertinentes de tipo didactico y pedagégico, reflexién
sobre la propia practica en relacién con al Disefio Curricular.

v Propuesta de plan de estudios: para desarrollar topicos de matematicas en un determinado grado de la educacién basica
0 media.

Como criterios intangibles que sirven de evidencia del proceso de formacién y evaluacion se tienen:

v/ Puntualidad: en la asistencia a las sesiones del espacio de formacion y en el horario establecido para llevar a cabo las
actividades en la Institucién Educativa; asi como en la entrega de los productos seglin acuerdos establecidos a lo largo
del desarrollo del curso.

v Creatividad: en los recursos que usan para las exposiciones y para el disefio y gestion de las actividades de aula.

v Responsabilidad: con los compromisos asumidos como estudiante del espacio de formacion, y en la practica de
ensefianza (con la Universidad y la Institucién educativa)

v/ Participacion: activa y asertiva en los talleres, socializaciones, exposiciones y demas actividades que se relacionan con el
espacio de formacion.

v Asistencia: aplica segln reglamento estudiantil. Se da vital importancia a la asistencia a las actividades de la Institucion
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educativa en donde se lleva a cabo la practica de ensefianza.

El siguiente cuadro presenta porcentajes para los diversos aspectos de la evaluacion.

| 35% (1° Corte) 35% (2° Corte) 30% Examen Final
10% 15%
Espacio de v’ Resefias de lecturas v Exposicion sobre organizadores 15%
Formacion v" Avances Modelo de disefio curriculares Propuesta segun el
(40%) curricular v Talleres construccion del plan de | énfasis del espacio de
v Talleres estudios y malla curricular formacion.
20% 15%
Avances de la Unidad Didactica: Avances de la Unidad Didactica:
v Planeacién de actividades, v Planeacion de actividades, 15%
Practica de relatorias y prptocolos . relat.or.ias y prptocolos . Unidad Didactica:
ensefianza v' Esquema grafico de: objeto v’ Preliminares, introduccion, documento compilador
0 matematico, TSD y secuencia de justificacion y bibliografia
(50%) del proceso desarrollado

actividades
v’ Marco teorico de la U Didactica
v Objetivos y problema de la U
Didactica

en la practica

Autoevaluaci 5% 5%

ony Asistencia, participacion y Asistencia, participacién y
Coevaluacion puntualidad puntualidad

(10%)

Nota: Requisitos de forma para la entrega de los documentos escritos: Hojas tamafio carta; Margenes 3x3x3x3; Impreso por
ambas caras; Letra Arial 12; Espacio sencillo (sin espacio entre lineas); Paginacion: inferior centrada; No portada.
Encabezado con datos basicos; Bibliografia.
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